
Пояснительная записка 

Адаптированная общеобразовательная рабочая программа по предмету «Логопедическая коррекция»  разработана в соответствии с Федеральным общеобразовательным стандартом и направлена на оказание логопедической помощи младшим школьникам,  имеющим интеллектуальные  нарушения, в освоении основной общеобразовательной программы начального общего образования, коррекцию недостатков  речевого развития обучающихся, их социальную адаптацию. 
Среди учащихся с ограниченными возможностями здоровья много учеников – логопатов, имеющих  системные нарушения речи. Речь детей, как импрессивная, так и экспрессивная, отличается неполноценностью всех компонентов речевой системы -  фонематики, лексики грамматического  строя. Обращенную речь они понимают ограниченно, в обиходе пользуются короткими аграмматичными фразами, допускают грубые ошибки в падежных окончаниях, в употреблении предлогов, нарушают правила согласования. Словарный запас беден. Словоупотребление часто носит неточный или случайный характер. Замена слов происходит как по смысловому, так и по звуковому признаку. У детей с речевым недоразвитием нарушена просодическая сторона речи. Они с трудом овладевают ритмико – мелодической  стороной речи,  не улавливают ритм и рифму стихотворной формы, допуская передачу текста своими словами. При этом речь их интонационно невыразительна. Общее звучание речи у детей нечеткое. Грубо нарушено звукопроизношение. Наблюдается межзубное, боковое, горловое произнесение звуков, а также смешение звуков как по месту, так и по способу артикуляции, т.е. фонологические недостатки произношения, свидетельствующие о несформированности фонематических процессов. Это выражается в перестановке, пропусках и добавлениях слогов, звуков в слоге, сокращением  количества слогов. Произносительные затруднения особенно ярко выражены в самостоятельной речи.
Программа «Логопедическая коррекция» рассчитана на учащихся младших классов, имеющих недостатки звукопроизношения. В результате обследования и выявления клинической картины, логопед определяет пути исправления речи. Коррекция звукопроизношения детей первого и последующих классов  состоит из предварительного этапа, задачей которого является подготовить учащихся к овладению звуковой стороной речи, и этапа постановки звуков, на котором отрабатываются произносительные навыки и слухопроизносительные дифференцировки свистящих, шипящих звуков, соноров Р и Л, заднеязычных согласных. Программа состоит из следующих разделов:
1. Предварительный этап. Развитие моторики, развитие ритма, развитие дыхания, развитие речевого дыхания, развитие артикуляционной моторики, развитие слухового восприятия и внимания.
1.  Этап постановки звука (звуков).
1. Автоматизация звука ( звуков) в слогах, словах, предложениях, связной речи.
1. Дифференциация смешиваемых звуков.
Цель данной программы – определить пути для исправления недостатков звукопроизношения у каждого школьника – логопата. Обеспечить индивидуализацию коррекционного процесса.
               Отсюда вытекают следующие задачи:
1. Уточнение правильно произносимых звуков, постановка и автоматизация дефектно произносимых звуков. 
1. Практическое овладение языком.
1. Совершенствование фонетико-фонематической и лексико-грамматической стороны речи.
1. Формирование психологической базы речи:
0. зрительного, слухового, пространственного, тактильного восприятия;
0. мышления;
0. воображения;
0. памяти;
0. устойчивости внимания;
0. навыков и приемов самоконтроля.
1. Развитие и совершенствование коммуникативных связей ученика-логопата со сверстниками и взрослыми. Повышение значимости личного «Я».
Коррекция нарушений звукопроизношения у детей с ограниченными возможностям здоровья является длительным и сложным процессом. Работа по воспитанию правильного звукопроизношения осложняется  характерной для данных  учащихся слабостью замыкательной функции коры, трудностью закрепления новых условных связей. Часто неправильное произношение звука в словах сохраняется даже в том случае, когда изолированное произношение звука удается ребенку сравнительно легко. У умственно отсталых детей наиболее длительным является введение звука в речь, т.е. этап автоматизации звука. Поэтому особое внимание необходимо уделять отработке поставленных звуков в речи в различных ситуациях речевого общения. В процессе коррекции дефектов звукопроизношения развивается познавательная деятельность детей, развитие анализа, синтеза, сравнения; учитываются особенности протекания их психических процессов (замедление темпа и сужение поля восприятия, неустойчивость внимания, качественное своеобразие памяти, мышления, слабость мотивации и интересов). Особенностью логопедической работы с данной категорией учащихся является индивидуализация коррекционно – логопедического воздействия, т.к. ученики одного и того же класса резко различаются по уровню развития речи, по сформированности фонематического анализа и синтеза, по степени выраженности и патогенезу нарушений звукопроизношения. Логопедические занятия строятся с учетом постепенного введения трудностей. Каждая новая задача максимально расчленяется на простейшие задачи.
Занятия по коррекции  нарушений звукопроизношения проходят индивидуально с каждым учеником во внеурочное время по 15 – 20 минут 2 или 3  раза в неделю (если в речи ребенка несколько групп нарушенных звуков либо тяжелая клиническая  картина).
Последовательность коррекционного материала представляет систему комплексного воздействия не только на речевые системы, но и на проявления речевого характера:
1. на характер психических процессов;
1. на формирование общей и речевой моторики;
1. на формирование двигательного процесса.
Большое внимание уделяется развитию общей и речевой моторики, воспитанию слухового восприятия, внимания, памяти, нормализация всех тех процессов, которые лежат в основе нарушений звукопроизношения и обуславливают особенности проявления их у детей с ограниченными возможностями здоровья. 
                                  Предварительный этап.
Предварительный этап устранения нарушений имеет место чаще всего в первом классе с детьми, имеющими необходимость развивать общую, ручную и речевую моторику, слуховое восприятие, внимание, мыслительные процессы. Учитывая особенности просодических компонентов у данной категории учащихся, на этом этапе проводится работа и над правильным речевым дыханием, над формированием длительного правильного выдоха.
Развитие ручной моторики
Совершенствование ручной моторики способствует активизации моторных речевых зон головного мозга и вследствие этого – развитию речевой функции. А первоклассникам это помогает овладеть письмом. Рекомендуются различные виды упражнений, направленных на развитие ловкости, точности, координации, синхронности движений пальцев рук. В число упражнений общего характера входят:
1. конструирование из кубиков сначала по образцу,  затем по памяти и произвольно;
1. раскладывание и складывание разборных игрушек;
1. составление предметов из составных картинок. Сначала даются картинки, разрезанные на 2 части, потом на 3 и 4. Первоначально складывают по образцу, затем – по памяти;
1. складывание из палочек, спичек геометрических фигур, изображений, фигур;
1. обведение контуров предметных изображений;
1. вырезывание полосок, фигурок по контурам;
1. наматывание ниток на катушку, клубок;
1. расстегивание пуговиц, зашнуровывание;
1. работа с пластилином, мозаикой;
1. штриховка в разных направлениях.  
С детьми проводятся пальчиковые игры без речевого сопровождения: имитация игры на музыкальных инструментах, фигуры «Очки». «Оса», «Птичка пьет воду», «Цветок», «Улитка», «Лодочка» и т.д. Для развития кинестетических ощущений детям предлагается выполнять упражнения с закрытыми глазами. Также используются упражнения, сопровождающиеся стихотворным текстом. Применяются народные «пальчиковые» игры:  «Сорока – ворона», «Идет коза рогатая», «Мальчик – пальчик» и т.д. Введение в тему указанного материала позволяет параллельно с воздействием на мелкую моторику оказать определенное влияние на развитие речи учащихся. Выбор упражнения, дидактического и речевого материала определяется темой занятия. (Например, раскрашивание, обведение, вырезывание тех предметов, в названии которых есть заданный звук). Упражнения по развитию ручной моторики необходимо проводить систематически в течение  3 – 5 минут на каждом занятии предварительного этапа. В основном, это касается вновь поступивших на занятия учащихся начальных классов.
Развитие ритма.
Развитие ритма подготавливает детей к работе над звуко – слоговой структурой слова, над ударением, интонационной выразительностью. Начинают с воспроизведения звеньев из одинакового количества ударов, далее даются сочетания звеньев, состоящих из различного количества ударов (слабые и сильные удары с короткими и длинными промежутками). Далее проводятся упражнения в усвоении навыков ритмики слова.                                                                                                   Предусматривается постепенное усложнение предлагаемого речевого материала: 
односложные слова:
а) без стечения согласных – дом, нос, суп, кит и т.д.
б) со стечением согласных – стул, гром, брат, торт и т.д.
двусложные слова:
а) без стечения согласных, с первым ударным слогом – мама, каша, зубы, мыло и т.д.
б) без стечения согласных, с последним ударным слогом – оса, узор, диван, коза и т.д.
в) со стечением согласных, с первым ударным слогом – краска, сабля, масло, дочка и т.д.
г) со стечением согласных, с последним ударным слогом – окно, доска, матрос, очки и т.д.
усвоение ритмики речевого высказывания проходит в процессе выполнения специальных упражнений:
1. Восприятие и воспроизведение синтезированных ритмических контуров с ударением в начале, в середине, в конце отрезка:
   та – та                                        па – па
   та – та                                        па – па
   та – та – та                                па – па – па 
   та – та – та                                па – па - па
   та – та – та                                па – па – па
Отхлопывание (отстукивание) ритмического рисунка слова, стихотворения, фразы (вместе с логопедом и самостоятельно). Подбор слов (картинок) к определенной структуре. В процессе логопедической работы  используются разнообразные речевые упражнения на материале ритмизированной речи (считалочки, потешки, стихотворения), которые способствуют воспитанию чувства ритма у детей. Темпо – ритм должен подбираться индивидуально, вызывая у ребенка чувство комфорта.  При этом отрабатывается точность и скоординированность ритмических рядов (хлопки, притопывание ногой, постукивание пальцем и пр.); рядов слогов и слов (на слух); определяется ударение  в словах. Дети  сочиняют  короткие стишки, подбирают  нужные по смыслу существительные, прилагательные, глаголы.
     Развитие ритмического чувства.
Сначала следует рассказать детям о том, что ритм лежит не только в основе речи, но и многих произведений искусств, дать им рассмотреть предметы русского народного творчества – кружево, вышивку, посуду, обращая внимание на их орнамент, рисунок. Предложить спеть любую песню, послушать вальс, марш, танго и т.д.
Упражнения на совершенствование чувства ритма.
-Игра «Потанцуем?» Игра-танец. «В ритме вальса». Послушайте музыку вальса. Какой ритм у этого танца? (Плавный, неторопливый, летящий). На какой счет будет танцеваться вальс? (Раз-два-три) – простучим (прохлопаем его).
Аналогично можно провести игры «В ритме марша, вальса, танго и т.д.».
-Найди различия. Определите различия в звучании двух текстов:  стихотворного и прозаического. В каком тексте ударные и безударные слоги чередуются равномерно, ритмично?
1) Кроет уж лист золотой
Влажную землю в лесу…
Смело топчу я ногой
Весеннюю леса красу… (А.Майков)
2) Золотой лист уж кроет в лесу влажную землю.
Я смело топчу ногой весеннюю красу леса.
-Прочитай и посчитай. Прочитайте как записано – по строчкам. Сколько раз ударился мяч о землю, если считать по строчкам. Попробуйте, играя с мячом, прочитать это стихотворение:
Мой веселый звонкий мяч
Ты куда пустился вскачь? 
Желтый, красный, голубой  - 
Не угнаться за тобой. (С.Маршак)
-Игра «Барабанщики». Вы – барабанщики. Отбейте палочкой походный марш в следующем ритме: Пам! Памм!  Паммм! Пам-пара-па-памм-паммм пам пам! Постепенно ритм может усложняться.
-Считалки. Хорошим ритмом отличаются считалки, но их надо ритмично произносить.
-Игра «Дирижер и оркестр». Один из вас читает стихотворение, другой дирижирует, а остальные «играют» на музыкальных инструментах.
Колокольчик – динь-дон.
Барабан – бом-бом-бом.
Гармошка – ля-ля-ля и т.д.
-Игра «Хор лягушек».  - Представьте, что вы- лягушки. Вам поручили спеть песню «Чунга – Чанга» на своем языке с помощью слов «ква-ква-ква».Таким образом, можно использовать подражание различным животным на любые детские песни.
Развитие дыхания.
Первоначально проводится работа над развитием длительного выдоха без участия речи. Следить, чтобы дети не поднимали плечи, излишне не напрягали мышцы дыхательного аппарата, чтобы выдох был плавным, постепенным, длительным. В качестве контроля диафрагмально – реберного дыхания является ладонь логопеда, а затем и ребенка – логопата. С целью закрепления диафрагмального типа дыхания, а также с целью развития умения осуществлять короткий, легкий вдох и плавный, длительный  выдох через рот, с детьми проводятся упражнения по дифференциации ротового и носового вдоха и выдоха. Данные упражнения способствуют также тренировке ритма речевого дыхания, с обязательной паузой после вдоха:
1. вдох и выдох через нос;
1. вдох через нос, выдох через рот;
1. вдох через рот, выдох через нос;
1. вдох и выдох через рот.   
Формирование длительного и плавного речевого дыхания осуществляется в процессе выполнения специальных упражнений. При этом задания постепенно усложняются: сначала ученики произносят отдельные звуки, затем – слова, короткие фразы, стихи и т.д. Упражнения проводятся с опорой на контроль ладонью, затем – без этой опоры. Задания предлагаются в игровой форме, их выполнение происходит по подражанию или по словесной инструкции. Можно использовать как статические, так и динамические упражнения и игры, дополняя их наглядным материалом. Например, «Пилка дров», «Надуй игрушку», «Задуй свечу», «Покатай карандаш», «Корова и телята» и т.д. 
-«Цветочный магазин» (вырабатывается глубокий вдох через нос).
-«Насос» (Дети делают вдох через нос, и сильный выдох через рот на звук С)
-«Свеча» (Вырабатывается длинный плавный выдох) и т.д.
Для развития дыхания можно применять упражнения из альбома. «Послушный ветерок». Развитие частотных компонентов интонации. Упражнения, направленные на расширение диапазона голоса.
- Произнесите звук У, имитируя океанский лайнер (низкое звучание) и маленький пароходик (высокое звучание)
- Произнесите звук Ж с разной степенью высоты, подражая жужжанию большого шмеля (низко) и маленький пчелки ( высоко).
- Начался пожар, вызвали пожарную машину. Она едет по улицам и издает звуки У-у-У-у.  Изобразите эти звуки голосом.
- Вспомните сказку  «3 медведя». Произнесите фразу «Кто сидел на моем стуле и сдвинул его с места?» голосом Михайло Ивановича, Настасьи Петровны и Мишутки.
- Прочитайте стихотворение, сначала повышая высоту голоса, а потом понижая вверх и вниз.
В гору, в гору поднимались,
 Выше, выше забирались, 
Забирались, понимались – 
Оказались наверху.
Вниз помчались – ух, помчались!
Шибче, шибче разогнались,
Разогнались, повстречались – 
С кем бы это? Со столбом! (С.Погорельский)
        Для развития и закрепления правильного речевого выдоха можно использовать короткие стихотворения З.Александровой, С.Маршака, А. Барто. При этом дети сначала заучивают стихотворение, а потом по очереди произносят его  по одной строчке. Также можно применять диалоги. В работе над диалогами не только закрепляется правильное речевое дыхание, но и формируются правильные интонации, выразительность речи и в целом просодическая сторона речи. Рекомендуется сопровождать диалоги наглядным материалом (картинками, макетами, масками животных и др.). 
Развитие артикуляционной моторики.
Определенное место отводится развитию мимических движений языка, губ. Вначале предлагаются упражнения на развитие мышц лица ( у дизартриков, например, слабый тонус лицевых мышц, мимика лица невыразительная).
В дальнейшем – артикуляционные движения для губ, языка на статическую и на динамическую координацию.
При проведении артикуляционной гимнастики следить за качеством выполнения движений, различным их параметрам: плавности, темпом, нормальному тонусу мышц, объемом, умением удерживать движение определенное время, переключаемостью. У дизартриков следить, чтобы движения языка, губ были симметричные (язык может отклоняться в сторону). Артикуляционная гимнастика планируется с учетом данных дефектных звуков, имеющихся у ребенка – логопата. Комплекс артикуляторных упражнений определяется нормальной артикуляцией звука и характером дефекта. Для каждого звука есть определенная система артикуляционных упражнений.
Развитие слухового  восприятия и внимания.
Логопедическая работа подготавливает детей к различению на слух речевых единиц: слов, слогов, звуков. Проводится в виде игровых упражнений («Кто хлопал?», «Что звучит?», «Тихо – громко»), с использованием наглядности  и речевого материала («Кто летит», «Найди картинку», «Запомни слова» и т.д.). В дальнейшем, эта работа переходит к развитию элементарных форм  фонематического анализа.
          
                             Этап постановки звука.
Это процесс формирования артикуляции, обучение ребенка произношению звука в изолированном звучании.  Формирование зрительного  и слухового восприятия, кинестетического образа звука, тактильных, тактильно – вибрационных ощущений.
Логопедическая работа проходит по нескольким направлениям:
1. Развитие восприятия речи. Задания на имитацию слогов. Для этого используются слоги со стечением согласных,  которые правильно произносятся ребенком – логопатом.
1. Формирование фонематического восприятия. При работе над постановкой звука определять его наличие, место, дифференцировать от других звуков –  далеких артикуляторно и акустических.  На этом этапе анализ на основе слухового восприятия слова, без его произнесения.
1. Развитие артикуляционной моторики. В виде артикуляторной  гимнастики. Цель: отработка каждого элемента артикуляционного уклада. Проводится по подражанию, у зеркала, на счет. При отрицательном  результате – механическая помощь. Требования к подбору артикуляционных движений см. выше: Развитие артикуляционной моторики. Отработанные изолированные движения объединить и включить в единый артикуляционный уклад.
1. Работа по непосредственной постановке звука.
                   Основные способы постановки звука: 
а) по подражанию;
б) механический;
в) от других звуков;
г) от артикуляционного уклада.
д) смешанный.
В своей практике чаще использую постановку шипящих и свистящих звуков, звук Л  - по подражанию, постановку  звуков Р-РЬ-  механическим способом.
Использование опоры на различные анализаторы (слуховой, зрительный, кожный и двигательный). Они облегчают воспроизведение требуемой артикуляции звука и контроль над ней. В дальнейшем работа ведется с опорой на слуховой и кинестетический самоконтроль. Для ускорения формирования слухового самоконтроля закреплять, особенно на начальном этапе, утрированное произнесение  поставленного звука. 
Когда ребенок произносит поставленный звук изолированно совершенно правильно и четко при продолжительном или многократном повторении, можно переходить к этапу автоматизации звука в слогах, а затем в словах.

                                       Этап автоматизации звука.
Автоматизация поставленного звука проводится в строгой последовательности:
1. Автоматизация звука в слогах.
1. Автоматизация звука в словах.
1. Автоматизация звука в предложениях. 
1. Автоматизация звука в чистоговорках и стихах.
1. Автоматизация звука в коротких, а затем длинных рассказах.
1. Автоматизация звука в разговорной речи.
Введение звука в слоги. Слог – простая речевая единица по сравнению со словом. Слоги  лишены смысла. У ребенка отсутствуют стереотипы произношения слогов. Это облегчает их автоматизацию.
Автоматизация щелевых звуков начинается с открытых слогов.
Автоматизация смычных звуков  и аффрикат-обратных слогов.
Имитация слогов с отрабатываемым звуком: слоги без стечения, затем  - слоги со стечением( например, отрабатывается звук С. Повторить слоги са, сы, со, су, сэ, ас, ос, ус, эс, выс, сол, вост, оск  и др.)
Упражнения на произношение слогов с переносом ударениия: саса, саса.
Автоматизация в словах сначала проходит с опорой на слоги (са – сад). 
Закрепления произношения слов, в которых звук в начале слова. Затем слов, в которых звук – в конце и середине слова.
Вначале звук автоматизируется в словах простой звукослоговой структуры, затем – в словах со стечением  согласных, в словах с удвоенным  отрабатываемым звуком, в многосложных  словах  со сложной звуко - слоговой конструкцией. Картинный материал включает как высокочастотные, так и малочастотные слова, подобранные по правилам автоматизации звуков. Принцип систематизации материала позволяет использовать упражнения различной последовательности и с различными методическими целями в зависимости от формы речевого расстройства: стертых форм дизартрии, алалии, дисграфии, дислексии, обусловленных различными причинами.
Предполагается дифференцированное использование упражнений не только в зависимости от формы нарушения речевого развития, но и от возраста ребенка, его интеллектуальных возможностей.
Этап автоматизациии звука в словах очень продолжительный, что обусловлено психофизиологическими особенностями  детей с ограниченными возможностями здоровья.
При автоматизации звука в словах и до полного завершения работы над каждой проблемной фонемой широко использовать для проговаривания наглядный материал: картинки и серии картин, всевозможные лото, картинное домино, разрезные картинки. Для читающих учащихся  - подписи под картинками, деформированные слова, слова с пропущенным звуком, небольшие по объему стихотворные и прозаические тексты, ребусы.
Проводится большое количество тренировочных упражнений со специально подобранными словами, простыми по фонетическому составу и не содержащими нарушенных звуков. Подбираются слова, в которых звук находится в начале, конце или середине. В первую очередь отрабатывается звук в начале (перед гласным). Затем в конце (если звук глухой) и в последнюю очередь  - в середине, т.к. эта позиция наиболее трудная. После слов с простой слоговой структурой переходят к произнесению звука в словах, содержащих сочетание отрабатываемого звука с согласными (эти согласные д. б. ранее сформировавшимися в речи ребенка или достаточно упроченными в его речи). Использовать приемы отраженного повторения, самостоятельного называния слов по картинке. Полезны задания, направляющие ребенка на поиск слов, содержащих данный звук. Вводить творческие упражнения, игры; от произнесения отдельных слов переходить к построению словосочетаний с ними и коротких высказываний.
Задачи:
- Развитие предикативного словаря (назвать демонстрируемое действие или выполнить его по словесной инструкции).
- Развитие номинативного словаря (объяснить значение слов(терминов).
- Развитие атрибутивного словаря(на материале предложенных лексических тем). Предложить подобрать определении е к слову.
- Знакомство с антонимией и синонимией.
- Развитие  грамматической функции словоизменения. Разложить в нужном порядке слова в деформированном предложении. Вставить слова в определенных грамматических формах в текст.
- Согласование глаголов с существительными в ед.и и мн. числе (Мальчик рисует.      
   Мальчики рисуют).
- Закрепление падежных окончаний существительных в ед. числе.
- Преобразование формы существительных в им. падеже  ед. числа в форму мн. числа.
- Согласование существительных с притяжательными местоимениями МОЙ, МОЯ, МОИ,   
   МОЁ.
- Согласование существительных с прилагательными в роде, числе, падеже.
- Согласование числительных ДВА и ПЯТЬ  с существительными.
- Развитие грамматической функции словообразования.
- Образование названии детенышей животных.
- Образование существительных с уменьшительно – ласкательными суффиксами, развитие функции словообразования.
- Образование притяжательных и относительных прилагательных.
- Образование возвратных глаголов, Дифференциация глаголов совершенного и несовершенного вида (УМЫВАТЬ-УМЫВАТЬСЯ).
- Образование глаголов движения с приставками (ПО-, ИЗ-, В-, К-, ОТ-).
Образование сравнительной степени прилагательных (ДЛИННЫЙ-ДЛИННЕЕ-САМЫЙ ДЛИННЫЙ).
- Образование наречий от прилагательных (БЫСТРЫЙ-БЫСТРО).
- Обучение образованию новых слов с помощью приставок и суффиксов, путем сложения основ (ПАРОХОД).
        	 На  этапе автоматизации звука в слове проводится работа по формированию умения выделять звук из состава  слова, определять его место по отношению к другим звукам (после какого звука, перед каким звуком), определение количества звуков в слове, составление слова из последовательно названных звуков (С, А, Д  и т.д.).
	Параллельно проводится работа над слоговой структурой слова на материале правильно произносимых ребенком звуков в следующей последовательности:
0. Работа над двухсложными словами без стечения согласных (МУХА, ДОМИК).
0. Работа над трехсложными словами без стечения согласных (МАЛИНА, ВАСИЛЕК).
0. Работа над структурой слов со стечением согласных в середине слова (ОКНО, ПАЛКА).
0. Работа над односложными словами со стечениями согласных в начале и в конце слова (СТОЛ, МОСТ).
0. Работа над слоговой структурой трехсложных слов со стечениями согласных в начале и в середине слова (КРАПИВА, КАРАНДАШ).
0. Работа над слоговой структурой двух-, трёх-, четырёх-, пятисложных слов со сложной  звукослоговой структурой (МОТОЦИКЛ, ЭЛЕКТРИЧЕСТВО ОТВЕРТКА).
Работа над просодической стороной речи: ударение в слогах и словах, логическое ударение в процессе автоматизации звуков в предложениях, интонации при закреплении и произношения звука в предложении, связной речи.
На следующем этапе звук автоматизируется в словосочетаниях, чистоговорках, в предложениях, связной речи. Сначала в предложениях звук включать  умеренно, в дальнейшем, речевой материал должен быть насыщен данным звуком.
Развитие связной речи предусматривает выполнение следующих задач:
1. Употребление в речи простых и сложных предлогов.
2. Обучение умению задавать вопросы и отвечать  на поставленные вопросы полным предложением.
3. Составление простых предложений. Распространение предложений за счет увеличения количества слов и союзов. Составление сложносочиненных предложений.
4. Составление сложноподчиненных предложений с союзами и союзными словами.
5. Составление описательных рассказов по лексическим темам.
6. Работа над диалогической речью ( с использованием литературных произведений).
7. Пересказ небольших рассказов и  фрагментов сказок, включая элементы драматизации. 
8. Составление рассказа по серии сюжетных картинок, по одной сюжетной картинке, по предметным картинкам или предмету; придумывание конца рассказа  или сказки.
                                    Этап дифференциации звуков речи.
Является обязательным  этапом коррекции нарушений звукопроизношения. Это связано с недоразвитием речеслуховой дифференциации звуков речи. Осуществляется в нескольких направлениях:
1. Развитие слуховой дифференциации;
1. Закрепление произносительной дифференциации;
1. Формирование фонематического анализа и синтеза.
Дифференциация фонетически близких звуков: твердых – мягких, звонких - глухих, свистящих – шипящих, аффрикат и звуков, входящих в их состав. Определена следующая последовательность дифференциации звуков: Б – П, Д – Т, Г – К, З – С, Ж – Ш, С – Ш, З – Ж, Ц – С, Ч – Т, Ч – Щ.
Можно дать учащимся задание на имитацию слогов, например, при дифферециации З – С: са – за – са, за – са – са и т.д. Для определения фонетической правильности слова предлагаются слова и асемантические  звукосочетания, отличающиеся фонетически сходными звуками (кольцо – кольсо, ласточка – ластощка и т.д.)
Полезны тренировки в произношении слов – паронимов, при этом важно включить каждое из слов в минимальный контекст.
Работа по классификации слов: например, отобрать картинки, в названии которых есть звук С, а потом – картинки со звуком Ш. Самостоятельный подбор слов, содержащих тот или иной звук, а также слов, в которых имеются оба смешиваемых звука.
При работе над дифференциацией звуков одновременно подключается не более пары звуков.
Работа с данными звуками в  словосочетании, предложении, фразовой речи. Заучивание коротких стихов, потешек, чтение рассказов и сказок. Рассматривание предметных и сюжетных картинок, составление по ним рассказов, ответов на вопросы.
Положительные результаты работы по коррекции звукопроизношения.
Занятия считаются законченными, если ребенок – логопат правильно произносит данный звук в самостоятельной речи, удерживает контроль за своей речью. 
Отрицательные результаты работы по коррекции звукопроизношения.
К сожалению, после  отдыха в летние каникулы, длительного пребывания в стационаре  у некоторых учащихся возобновляется дефектное произношение звуков речи. Причина в том, что у учащихся с ограниченными возможностями здоровья вновь сформировавшиеся в коре головного мозга условно-рефлекторные связи очень непрочные и  быстро распадаются. Бывает и так: ребенок знает, как нужно произносить отработанный звук в слове,  на занятиях под контролем логопеда произносит его  правильно, но в  речевом потоке теряет контроль, в его речи звук звучит дефектно. В таких случаях необходимо продолжать работу по коррекции звукопроизношения данного ученика.
После повторного обследования ученик – логопат  занимается с логопедом по сокращенной программе. Утраченный звук восстанавливается очень быстро. Далее продолжается  работа по автоматизации звука в словах, предложениях, связной речи.
В результате реализации данной программы учащиеся с ограниченными возможностями здоровья   должны уметь:
1. Правильно называть все отработанные на занятиях звуки  (изолированно, в слогах, в словах, в предложениях, в связной речи),  использовать самоконтроль при самостоятельных высказываниях.
1. Читать, отвечать на вопросы, пересказывать содержание прочитанного, используя поставленные  в речи звуки.
1. Анализировать слова по слоговому и звуковому составу.
1. Выразительно рассказывать стихи.
1. Уметь ориентироваться на листе бумаги, в окружающем пространстве, понимать предлоги над, под, в, из, у, возле, между, перед и использовать их в своей речи.
1. Правильно дышать.
1. Совершать уверенные и пластичные движения с предметами с помощью мелкой моторики рук, общая скоординированность движений тела.
                                      


Материально – техническая база.

Занятия проходят в  специально оборудованном логопедическом кабинете, в котором находится  следующее оборудование : 
1. большое настенное  и маленькие индивидуальные  зеркала;
1. набор цветных карандашей и ручек, тетради, сигнальные карточки;
1. шпатели, соски, материал для  поддувания (пузырьки, вата, самодельные игрушки );
1. наборы предметных картинок с определенными звуками;
1. наборы предметных картинок с 1,2,3,4 слогами;
1. слоговые таблицы, плакаты;
1. предметные и сюжетные картинки, карточки с различными заданиями, наборы серии картинок для составления рассказов; 
1. игры: «Лото» нескольких видов, «Домино»; 
1. игровые пособия для автоматизации отрабатываемых звуков;
1. методические пособия для работы с детьми с ограниченными возможностями здоровья.
1. Электронные образовательные ресурсы: Комплекс БОС. Кардио – Лого.
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